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Absztrakt: A projektoktatds nem egy szokvdanyos oktatasi eljaras; egyaltalan nem részesiti elonyben a
fromtalis osztalymunkat, helyette a tandar mint segitd/iranyité all a tanulok rendelkezésére. Céljaként a
vegtermeket tartja fontosnak azzal a kikétéssel, hogy az a tanulok elképzeléseibdl, terveibol és munkadibol
alljon ossze, mikozben elotérbe keriil a készségfejlesztés, a csoportmunka, a problémamegoldo-képesség
fejlesztése. Nem konnyii ezt egyszerre kialakitani a gyerekekben — még talan ennek a modszernek a
segitségevel se —, de ismerete talan kicsit kézelebb vihet enmnek megvalositasahoz. Mindezek alapjan a
multimédia oktatasanak ilyenfajta lehetoségei prezentalhatok, kihangsulyozva azt, hogy a tanterveket hogyan
lehet kicsit kézelebb hozni egymdshoz a multimédia és a projektoktatds segitségével. Bevezetése az iskola
¢letébe nem konnyii, de ehhez ad segitséget nehany konkrét példa, mint ahogyan arra is, hogy ezt jobban
hogyan lehetne integralni a tanév rendjébe pedagogiai szemszogbol megvilagitva.

1. A projektoktatas mint a projektpedagogia didaktikaja

Fontos mar az elején megjegyezni, hogy a projektpedagdgia elméleti modellt és annak gyakorlatat
jelenti, amelyet Dewey kezdett el kidolgozni, mig a projektoktatas ezen elméleti modellnek a
didaktikdjaval foglalkozik. [1] Méghozza gy, hogy a tananyaghoz rendeli hozza a tanulokat:
maguk valaszthatjak ki érdeklédésiiknek megfelelden, a tandrok csak a témat hatdrozzak meg olyan
didaktikai elemek felhasznalasaval, mint pl. a megbeszélés, vita és demonstracio. fgy hat a
projektoktatas a projektpedagdgia kiilonbozdi stratégiait jeleniti meg.

Mindenkinek mar fiatalkoraban fel kell késziilnie az ¢életre: meg kell tanulnia megismerni dolgokat,
dolgozni, hatni a kornyezetére, egyiitt €lni a tobbi emberrel — egyszdval meg kell tanulnia €lni.
Senkinek se konnyt ez: a sziilok a tanaroktol, a tanarok a sziiloktol varjak el, hogy alapot nytjtson a
gyerekeknek. Minden egyes tanulonak kiillonbozd a fejlettségi szintje, eltérdek a lelki és testi
sziikségletei, amelyek az életkorral eltéréen valtoznak. [1] Mindezeket megvaldsitani segit a
projektoktatas, amely egyfajta alternativa akar lenni a hagyomanyos iskolai életben: kilit a sokszor
elavult modszerek és a tantargyak elszigeteltségének csapdéjabol.

A multimédia taldn mar nem idegen sz6. Hiszen a képekrdl, a hangokrol, a videdkrol és sok ehhez
hasonl6 alkalmazéasi formakrol rengeteg konyv jelent meg, mégis oly kevesen hasznaljak
mindennapi életiikben [2]. Sajnos a természettudomanyi nevelés nem tartozik a projektmodszer
hasznalatanak élvonalaba. A szokdsos pedagogiai modszerek, mint a frontalis munka vagy a tanari
magyarazat elég nagy szazalékban fordul el az 6rdkon. Lehet ezt méasképpen is csinélni!

Multimédia: kicsit tobb, mint szemléltetés
- motivalas,
- kompetencia,

- multimédia a szemléltetésen kiviil az is, ha rajzot készit el, vagy elemekbdl allit 6ssze, valamit
- visszajelzés.
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2. Biztos alap az alapja mindennek

Sokan sokféleképpen probaltak magyarazni maganak a modszernek a fogalmat. Néhany ismertebb
név ezek koziil: Dewey, Kilpatrick, Frey. Leginkabb a jellemzdivel, fontosabb részeivel lehet jol
azonositani. A neveléstorténet a projektmodszer sziiletési helyeként a Chicagdi Egyetemet és az
egyetem Kisérleti Iskoldjat (1896) nevezi meg. Hazankban Tessedik Samuel volt az elsd, aki
pedagogiai elképzeléseiben a gyermeket, az elsajatitandd anyagot és az azt kozvetitd tanitot
egymastol elvalaszthatatlan egységként értelmezte. Majd Nemesné Miiller Maria Csaladi Iskoldja
kovetkezett, majd Gaspar Laszl6 a szentldrinci iskolakisérleteket mar ezek alapjan kovette
figyelemmel. [1]

Hortobagyi Katalin meghatarozasa konkrétabb [1]: ,,A projekt egy sajatos tanuldsi egység,
amelynek a kozéppontjaban egy probléma all. A feladat nem egyszeriien a probléma megoldasa
vagy megvalasztasa, hanem a lehetd legtobb vonatkozasnak és Osszefliggésnek a feltarasa, amely a
valo vilagban az adott probléméahoz organikusan kapcsolodik.”

Jelentés kihivast jelent a hagyomdnyos iskola szamdra, és ennél fogva ezt a legnehezebb
megvaldsitani, hiszen a modern tomegoktatas minden pillérét megkérddjelezi. A mddszer 1ényege,
hogy elméleti ismeretek meghallgatdsa és megtanuldsa helyett a tanulék valami konkrét,
kézzelfoghato ,,dolgot” készitenek el. A munka soran sziikséges elméleti ismereteket maguk tarjak
fel, osztjdk meg egymassal az ismereteket az egyéni képességek és tehetségek figyelembe vételével
alakitjak az egyes munkafolyamatok elvégzését. A projekt viszonylag nehezen egyeztethetd Ossze
az iskola mechanikus idébeosztasaval, a tanordk rendszerével: interdiszciplindris jellegli ¢és a
hagyomanyos osztalyozassal nehezen vagy egyaltalan nem értékelheto.

A projektek kozpontjaban tobbnyire egy gyakorlati természeti probléma all. A témat a tanulok
sz¢éles kori, torténeti, technikai, gazdasagi Osszefiiggésekben dolgozzak fel, igy a hagyomanyos
iskolai tantargyi rendszer fellazitasat igénylik.

HALOTERV A PEDAGOGUS SZAMARA

CELOK

KOMPETENCIAK

TANTERVI KESZSEGEK-
\ ' / TEVEKENYSEGEK

PROJEKT- TEMA

TANTERVI ISMERETEK

1. abra
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2.1. A projektpedagogia elmélete és gyakorlata

Az elmélet sok teriiletet 6tvoz egy komplex egységbe: neveléselméleti, didaktikai, filozofiai,
neveléstorténeti elemei mind-mind hatékonyabba teszi alkalmazhatosagat az iskoldsok korében.
Lehetdséget ad a szelektivitasra: tulkindlat 1€p fel a tanulokndl az egyes témakdroket illetden,
eléismereteikkel és tapasztalataikkal 6tvozve valaszthatnak projekttémat, de ez nem jelent szelektiv
tanulast, hiszen a csoportokon beliil, kozos bemutatokon egymasra hatnak a munkak. [1] gy
csokken a terhelés, ami alapvetéen nem mennyiségi amortizalédas. A Nemzeti Alaptanterv nem
helyez korlatokat a modszer haszndlata elé, igy ismerjiik meg és lehetdségeinkhez mérten probaljuk
ki, alkalmazzuk a projektpedagogia elemeit.

2.2 Csoportban végzett tevékenység, megvaltozott pedagogusszerep

Legtobbszor 3-4 f6s csoportokban érdemes gondolkodni, bar ismertek egyéni projektek (pl.
szakdolgozat, vizsgamunka). A tervezés, kutatds, kivitelezés fazisaiban az egyiittmiikodés, a
kommunikécié fontos, mig a projekt bemutatdsakor az egymashoz valé alkalmazkodds dominal.
Fontos, hogy a pedagdgus a lehetdséget megteremtve a diakokra hagyja a projekt kidolgozasanak
tovabbi Iépéseit, esetenként irdnyitva, segitve Oket. A tanar inkdbb tagja lesz a csoportnak, mint
vezetdje. Elonyok szamara is jelentkeznek: nd a szakmai és altalanos ismerete (a tantargykoziség itt
fontos szerepet jatszik), didkokkal val6 kapcsolata javul, csokken a tanitdsi monotonitas, szinesebb
a nevelés, oktatas folyamata.

CEL

TANTARGYI CELOK PROJEKTCELOK

MATEMATIKA PROJEKT TEVEKENYSEGEK
1-\_\~ ,_..-r
ANYANYELY ~<——— PROJEKT- TEMA
TORTENELEM l
/ MODSZEREK ELOKESZITESENEK TERVE
TANTARGYAKON BELUL MEGVALOSITHATOK \
VALAMENNYI TANTARGYBAN <————— PROJEKT-TEVEKENYSEGEK

MATEMATIKA

STB.

2. abra

3. Strukturalis kérdések didaktikai alapokon

Minden gyermek egy megoldandd problémaval taldlja szemben magat, amelyet néhany tarsaval
kozosen kell megoldania — ez a lényege a projektoktatasnak Itt jatszik fontos szerepet a
kommunikécio, az egylittmikodés ¢és a feladatmegosztds. Komplex problémat tudassal,
felkésziiltséggel és gyakorlattal lehet kelloképpen hatékonyan megoldani. A tanar segitoként vesz
részt a csoport munkdjaban. [3]

Fontos, hogy kell6képpen definidlva legyen a projekt témadja, hatarideje, benyujtasi formaja. A
tanarnak képesnek kell lennie egyfajta mindsitésre, amely alkalmas mind a didk, mind az iskola felé
a teljesitmény mérésére. Ennek még nem sok multja van, de egy példat bemutatok a
megvalosithatosagara.
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3.1 Példaik a projektek korébol

Teljesség és részletekbe mend elemzés nélkiil alljon itt a mar itthon, ill. kiillf6ldon megvaldsult
projektekbdl:

- Enviromental care programja: vallalat politikdja és a kdrnyezettel valo kapcsolata [3]

- Veszprém, Kék-Madar Program, Karacsony projekt (természet- és tarsadalomismeret, magyar
nyelv és irodalom, matematika tantargyak komplex hasznalata) [4]

- Iras- és olvasasprojektek: Nyelvi Tanmiihely, Baja [5]

- Pécsi Egyetem Illyés Gyula Foiskolai Kar: angol beszédgyakorlatok, médszertan [6]

- Tempus Kozalapitvany: Megvaldsult Projektek Példatara (Projektgytijtemény a szocialisan
hatranyos helyzetli és sajatos nevelési igényl tanulok idegen nyelvi felzarkdztatasara)

- Erdei iskola: sajatos, a kornyezet adottsagaira épitd nevelés- és tanuldsszervezési egység.

4. A szukséges rossz: értékelés mint a didaktika egy fontos mozgatorugoéja

Az oktatési folyamat minden egyes fazisaban jelen van az értékelés. Tobbféle céllal is értékelhetjiik
didkjainkat. Ezek az értékelési formak kiilonbdznek egymastol. [7]

- a diagnosztikai értékelést nagyobb tartalmi egységek megkezdése elott alkalmazzuk. Célja az
un. megalapozd eldzetes tudas feltardsa. Felkésziiltségi szint alapjan kiilonb6z6 csoportokba
sorolas, majd ennek alapjan annak meghatdrozas, hogy az adott csoport mit, milyen
felépitésben és milyen modszerekkel tanuljon.

- a formativ értékelés elnevezése onnan szadrmazik, hogy itt az értékelés kozvetleniil a tanuld,
illetve a tanulas formalasat, alakitasat célozza, igy az oktatasi folyamat ,,alland6” kiséréje. Az
értékelés informaciot ad arrdl, hogy hol tart, mit tud, vagy mit nem tud, hol vannak a
hianyossagai.

- a lezar6 szummativ (mindsitd) értékelés 0sszegzi, lezarja a tanulasi ciklust, tehat a folyamat
végén kerlil rd sor. Mind a tanarok, mind a tanuldk, mind a sziil6k, mind, pedig a tdgabb
kornyezet ugy tekint rd, mint tobbé-kevésbé megbizhatd informaciora, hogy mit tud a tanulo,
hogy milyen esélyei vannak az iskolarendszerben valé elérehaladésra.

A szokésos Otfokozata skalaval torténd mindsités a projektoktatdsban nem célszerti. Ha a csoportok
valamilyen produktumot hoznak létre, a célhoz viszonyitva értékelheté a munkdjuk. A szdveges
értékelés jobb megoldast ad mindehhez, elsdsorban a helyzetfeltaras, a visszajelzés soran. Fontos,
hogy deriiljon ki beldle a gyerek erdsségei és gyengeségei, mindenképpen serkentd hatasa legyen.
Nem konnyli a feladat, de fontos annak a végiggondolasa, hogy kirdl, mennyit, mit irjunk. A
szoveges ¢értékelés modot ad ra, hogy a teljesitményt értékeld szovegben kitérjiink a mogottes
tényezokre is. Az értékelés azonban ekkor is kétpdlusu marad: egyrészt ki kell fejeznie magat a
teljesitményt, masrészt véleményt kell mondania a tanul6 tantargyhoz, tanulési folyamathoz vald
viszonyulasarol.

4.1. Projekt-portfolio

A fejlesztd értékelés egy olyan modszere, amely a tanuldsi igények tanulokndl jelentkezd
felmérésénél kezdddik. Alapjaban véve a portfolid olyan dokumentumok gyiijteménye, amelyek
megmutatjak valakinek egy adott teriileten szerzett tuddsat, eredményét. Az értékelési célu
felhasznalds sordn azt akarjuk megallapitani a portfolid segitségével, hogy mit tudnak és mire
képesek a didkok. A portfolidok sokfélék lehetnek: eredménykozpontiak, tematika alaptak, kutatési
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céluk, ill. projektalapuak [8]. Ez utobbi itt a Iényeg: egy projekt megvaldsulasanak folyamatat és a
tanulonak a projektben jatszott szerepét dokumentalja.

Ezt a tipusi portfoliot haszndljak a tanar szakosok képzésében is, ahol a kovetkezd
dokumentumokat tartoznak hozza:

- a tanitds soran készitett dokumentumokat (6ravazlatokat, kiegészitd anyagokat, dolgozatokat, a
tanitvanyok munkait, a tanitasi ora audio- vagy videofelvételét),

- atanarjelolt reflexioit tartalmazo dokumentumokat (tanari tanulasi naplo, reflektiv jegyzetek az
egyes dokumentumok magyarazatara),

- ajelolt tanitasarol masok altal készitett dokumentumokat és értékeléseket.

5. Tantargykoziség a kulcs

Mivel nagyon sokrétli a vilagon meglévé tudomanyok halmaza, azokat nehéz komplex moddon
értelmezni és igy sajnos kiilon-kiilon tantargyanként tanitjuk az iskoldkban. Sok lehetdség rejlik
ezek Osszevont tanitasdban, amelynek még a tobbi orszag is csak uttérdi. A Nemzeti Alaptanterv
szerint szamos lehetdség kindlkozik a projekt oktatas kiprobaldsara, valamint tovabbfejlesztésére, az
iskolai 1égkor megmozgatasara. Ime harom szemelvény az oktatdsi rendszerben, amelyek jol
mutatjak a hagyomanyos tantargyak kozti kapcsolodasi pontokat [9].

5.1. Ember a természetben

Korszerii természettudomanyos miiveltség, vilagkép, gondolkodas- €s szemléletmdd felépitése a cél
a 6-12 éves korosztaly szamara.

Fejlesztési célok:

- tajékozddas a tudomany—technika—tarsadalom kdlcsonhatasairol, a természettudomanyrodl, a
tudomany és a tudomanyos megismerés természetérol,
- természettudomanyos megismerés.

5.2. Foldiink és kornyezetiink

A miiveltségi teriilet megismerteti a tanulokat a szlikebb és tagabb kornyezet természeti és
tarsadalmi-gazdasagi jellemzdivel, folyamataival az altaldnos iskola 5. évfolyamatdl kezdve.

Fejlesztési feladatok:

- altalanos fejlesztési feladatok,

- ismeretszerzés, tanulas,

- t4jékozottsag a foldrajzi térben, idében,

- tajékozottsag a kornyezet anyagaiban €s kdlcsonhatasaiban,
- t4jékozottsag hazai foldrajzi-kornyezeti kérdésekben.

5.3, Eletvitel és gyakorlati ismeretek
A vildg tapasztalati megismerésére ¢és gyakorlati tudas szerzésére nyujt lehetdséget, egyben

hozzajarul a tanulds és a munka megszeretéséhez, a tudas megbecsiilés¢hez. A miiveltségtertilet a
gyakorlati problémamegoldds folyamatiban szintetizdlja a tanulék ismereteit. Konkrét
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problémahelyzetekbdl indul ki, életszerii megoldasokkal, eljarasokkal dolgozik, végsd soron
kapcsolatot teremt az iskolai tanulés és az iskolan kiviili vilag kozott.

Fejlesztési célok:

- a munka és a technika sziikségessége, jelentdsége és szerepe az emberi életben, haszna és
veszélyei: a fenntarthato fejlédés

- dokumentumismeret (targy, konyv, halézati dokumentum)

- az alkotas folyamata, a gyakorlati problémafelismerés és problémamegoldo folyamat részei

- munkavégzési és tanulasi szokasok

Osszegzés

Immaron mindenkiben kialakulhatott szdmos eldnye és hatranya a projektrendszerii oktatasnak a
hazai iskolékat illetéen. Nem sok tanarral beszéltem eddig a megvalosithatosagarol napjainkban, de
0k egyontetiien amellett voksoltak, hogy tulsdgosan szétzilalja a tantervet, nehéz kivitelezni, sokkal
tobb 1d6 (amibdl persze mindig kevés van) -és energiaraforditdssal jar mind a tanar, mind a
gyerekek részérél, nem kiforrott az értékelés. De! Tantargyi obszervacids vizsgalatok alapjan
lathato, hogy reményteljes a helyzet [10]. Bar leginkabb az altaldnos iskola als6 évfolyamaiban
elterjedt ez a forma, a kozépfokt intézmények is ndvekvd szamban probaljak k. Koszonhetd ez
annak, hogy egyre tobb kész projekt érhetd el a vildghalon és folyamatosan né a projektbankok
ismertsége.
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